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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 
Θ παροφςα εργαςία πραγματοποιείται ςτα πλαίςια του μακιματοσ Α3 του ΠΜ΢ “Εξ 

αποςτάςεωσ εκπαίδευςθ με τθ χριςθ των ΣΠΕ» του Παιδαγωγικοφ Σμιματοσ Δθμοτικισ 
Εκπαίδευςθσ του Πανεπιςτθμίου Κριτθσ 

΢κοπόσ τθσ εργαςίασ αυτισ είναι θ ανάλυςθ και εξαγωγι ςυμπεραςμάτων από 
δείγμα ερωτθματολογίων τριϊν ςχολείων που ςυμμετείχαν ςτο πρόγραμμα Οδυςςζασ 
2015, ςχετικά με τθ ςυμβολι των τθλεδιαςκζψεων ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. 

 

1. Θεωρθτικό πλαίςιο 

 
 ΢φμφωνα με τον (Aναςταςιάδθ, 2017), το πρόγραμμα «ΟΔΤ΢΢ΕΑ΢» αποτελεί τθν 
πρϊτθ ςυςτθματικι προςπάκεια ςχεδιαςμοφ και υλοποίθςθσ ενόσ ολοκλθρωμζνου 
περιβάλλοντοσ ςυμπλθρωματικισ ςχολικισ ΕξΑΕ με τθν χριςθ των ΣΠΕ ςτον ελλαδικό 
χϊρο, το οποίο ξεκίνθςε τθ λειτουργία του το 2000 ςε δθμοτικά ςχολεία τθσ Κυπριακισ 
Δθμοκρατίασ και από το 2004 ςυνζχιςε τθν διαδρομι του ςτθν Ελλάδα μζχρι και ςτισ μζρεσ 
μασ. ΢το πλαίςιο του προγράμματοσ «ΟΔΤ΢΢ΕΑ΢ 2000-2015» ζχουν ςυμμετάςχει πάνω από 
2.000 μακθτζσ από τθν Ελλάδα και τθν Κφπρο.  
Φορζασ υλοποίθςθσ του προγράμματοσ «ΟΔΤ΢΢ΕΑ΢» είναι το Παιδαγωγικό Σμιμα Δ.Ε. του 
Πανεπιςτθμίου Κριτθσ και πιο ςυγκεκριμζνα  το Εργαςτιριο Προθγμζνων Μακθςιακϊν 
Σεχνολογιϊν ςτθν Δια Βίου και Εξ Αποςτάςεωσ Εκπαίδευςθ Ε.ΔΙ.Β.Ε.Α). 

Όπωσ αναφζρεται ςτον Αναςταςιάδθσ (2012), με τον όρο Σθλεδιάςκεψθ 
(Videoconferencing) αναφερόμαςτε ςτθν επικοινωνία ςε πραγματικό χρόνο (real time) 
μζςω ιχου (audio) κινοφμενθσ εικόνασ (live video) και δεδομζνων (Data) ανάμεςα ςε δφο ι 
περιςςότερα απομακρυςμζνα ςθμεία. 

Με τον όρο Διαδραςτικι Σθλεδιάςκεψθ (ΔΣ) – Interactive Videoconferencing (IVC) – 
αναφερόμαςτε ςτθν παιδαγωγικι αξιοποίθςθ τθσ τθλεδιάςκεψθσ με ςτόχο το άνοιγμα του 
ςχολείου ςε ευρφτερα κοινωνικά και μακθςιακά περιβάλλοντα, ςτθν ενκάρρυνςθ τθσ 
κριτικισ κζαςθσ του μικρόκοςμου που περιβάλλει τθν ςχολικι τάξθ, ςτθν καλλιζργεια του 
πνεφματοσ ςυνεργαςίασ τθσ κοινωνικισ διαπραγμάτευςθσ, με άλλεσ νοοτροπίεσ, ςτάςεισ, 
ςυμπεριφορζσ και αντιλιψεισ (Anastasiades, 2007; 2009). 

Όπωσ αναφζρεται ςτον (Anastasiades, 2009), θ Διαδραςτικι Σθλεδιάςκεψθ (ΔΣ) – 
Interactive Videoconferencing (IVC) – επιτρζπει ςε εκπαιδευόμενουσ και εκπαιδευτζσ που 
βρίςκονται ςε δφο ι περιςςότερα απομακρυςμζνα ςθμεία όχι απλά να επικοινωνοφν 
ανταλλάςοντασ απόψεισ ι να μοιράηονται δεδομζνα μεταξφ τουσ, αλλά να ςυμμετζχουν 
ενεργά ςε ζνα δυναμικό περιβάλλον αλλθλεπίδραςθσ, κφριο χαρακτθριςτικό γνϊριςμα του 
οποίου αποτελεί θ ςυνεργατικι οικοδόμθςθ τθσ γνϊςθσ από, απόςταςθ ςε πραγματικό 
χρόνο (΢χιμα 1). 

 
 
΢χιμα 1: Σα βαςικά χαρακτθριςτικά τθσ Διαδραςτικισ Σθλεδιάςκεψθσ (Anastasiades, 2008) 
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΢κοπόσ του προγράμματοσ «ΟΔΤ΢΢ΕΑ΢», είναι με τθ βοικεια τθσ τεχνολογίασ θ 

ζμπνευςθ, ευαιςκθτοποίθςθ και κινθτοποίθςθ των μακθτϊν των δθμοτικϊν ςχολείων που 
ςυμμετζχουν ςτο πρόγραμμα ςτθ διαμόρφωςθ ςυμπεριφορϊν και αξιϊν φιλίασ, ςτθν 
ανάπτυξθ τθσ ςυνεργαςίασ με ςεβαςμό ςτισ αξίεσ του πλουραλιςμοφ, τθσ κατανόθςθσ και 
τθσ ενίςχυςθσ τθσ αυτονομίασ, τθσ κριτικισ ςκζψθσ και τθσ υπευκυνότθτασ, μζςα ςε 
ςυνκικεσ κοινωνικισ ελευκερίασ, αυτοπροςδιοριςμοφ και αυτόνομθσ κοινωνικισ δράςθσ 
(Αναςταςιάδθσ, 2008). 
 

΢το πλαίςιο των διαδραςτικϊν τθλεδιαςκζψεων ΟΔΤ΢΢ΕΑ΢ δίνεται ιδιαίτερθ 
ζμφαςθ ςτθν ανάπτυξθ τθσ αλλθλεπίδραςθσ μζςα από πολλζσ διαφορετικζσ διαδικαςίεσ 
και δραςτθριότθτεσ οι οποίεσ ςυνδζονται άμεςα τόςο με τθν καλλιζργεια τθσ επικοινωνίασ 
όςο και τθν ανάπτυξθ τθσ ςυνεργαςίασ μεταξφ των ςυμμετεχόντων. Σα διάφορα επίπεδα 
αλλθλεπίδραςθσ που καλλιεργοφνται ςτο πλαίςιο των διαδραςτικϊν τθλεδιαςκζψεων 
παρουςιάηονται ςτο  ςχιμα 2  (Αναςταςιάδθσ 2012). 

 

 
΢χιμα 2: Επίπεδα αλλθλεπίδραςθσ που καλλιεργοφνται ςτο πλαίςιο των διαδραςτικϊν 

τθλεδιαςκζψεων 
 
Αναςταςιάδθσ Π, Μανοφςου E, Καρβοφνθσ Λ Φιλιπποφςθσ Γ, ΢ιάκασ ΢, Σομαηινάκθσ Α, Γκίηα 
Π,Μαςτοράκθ Ζ, ΢πανουδάκθσ Α, Σαγγίλθ Ν, Χαχλάκθσ Γ, Κουκοφλθσ Ν, Πουλά Ε, Ρόδθ 
Ά(2012). Θ παιδαγωγικι αξιοποίθςθ τθσ τθλεδιάςκεψθσ ςτο δθμοτικό ςχολείο: το 
περιβάλλοναλλθλεπίδραςθσ. ΢το Χ. Καραγιαννίδθσ, Π. Πολίτθσ & Θ. Καραςαββίδθσ (επιμ.), 
ΠρακτικάΕργαςιϊν 8ου Πανελλινιου ΢υνεδρίου με Διεκνι ΢υμμετοχι «Σεχνολογίεσ τθσ 
Πλθροφορίασ& Επικοινωνιϊν ςτθν Εκπαίδευςθ», Πανεπιςτιμιο Θεςςαλίασ, Βόλοσ, 28-30 
΢επτεμβρίου 
2012 

 
 

Ειδικότερα για τθν περίοδο 2011-2015, το ενδιαφζρον επικεντρϊνεται ςτθ δόμθςθ 
ολοκλθρωμζνων ςυνδυαςτικϊν μακθςιακϊν περιβαλλόντων, τα οποία ςυνδυάηουν τθν 
τθλεδιάςκεψθ, τισ τεχνολογίεσ αςφγχρονθσ μετάδοςθσ, και τα μζςα κοινωνικισ δικτφωςθσ 
(web 2.0) με τθν πρόςωπο με πρόςωπο επαφι. (Αναςταςιάδθσ, 2017; Αναςταςιάδθσ et al., 
2014; Anastasiades & Kotsidis, 2013). Θ ζμφαςθ δίνεται ςτθν ανάπτυξθ ςυνεργατικϊν 
περιβαλλόντων οικοδόμθςθσ τθσ γνϊςθσ από απόςταςθ με απϊτερο ςτόχο τθν 
ενκάρρυνςθ τθσ δθμιουργικότθτασ των μακθτϊν και των εκπαιδευτικϊν (Anastasiades, 
2017; Αναςταςιάδθσ, 2017; 2014). 

Θ μεκοδολογικι προςζγγιςθ που ακολουκικθκε αυτι τθν περίοδο,, παρουςιάηεται 
ςτο ςχιμα 3. Θ ζμφαςθ δόκθκε κυρίωσ ςτθν εφαρμογι, τθν ανάλυςθ, τθν αξιολόγθςθ και 
τθν δθμιουργία. (Αναςταςιάδθσ, 2017).  
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΢χιμα 3: ΢υςχζτιςθ τθσ πυραμίδασ τθσ διαδραςτικισ τθλεδιάςκεψθσ  

«ΟΔΤ΢΢ΕΑ΢ 2010-2015» με τθ νζα «ανακεωρθμζνθ» ταξινομία διδακτικϊν ςτόχων κατά 
Bloom), για τον γνωςτικό τομζα, (Anderson and Krathwohl, 2001) (Αναςταςιάδθσ, 2017). 

 
Θ παιδαγωγικι προςζγγιςθ του προγράμματοσ “ΟΔΤ΢΢ΕΑ΢” ςτθρίηεται ςε πζντε 

κεντρικοφσ άξονεσ: τθ διακεματικι προςζγγιςθ, τισ κεωρίεσ οικοδόμθςθσ γνϊςθσ, τθ 
μζκοδο project, τισ αρχζσ τθσ εξ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθσ και τθ μεκοδολογία αξιολόγθςθσ 
που αναπαριςτάνονται ςχθματικά ςτο ςχιμα 4 
 

 
 
΢χιμα 4: Κεντρικοί άξονεσ παιδαγωγικισ προςζγγιςθσ ΟΔΤ΢΢ΕΑ (Αναςταςιάδθσ 2003,2007) 
 
H διδακτικι μεκοδολογία ςτθρίηεται ςτθν υλοποίθςθ των ςταδίων τθσ τθλεδιδαςκαλίασ, 

τθσ εικονικισ τάξθσ και τθσ τθλεςυνεργαςίασ. 

Θ μεκοδολογία αξιολόγθςθσ, προκειμζνου να ανταποκρικεί ςτισ απαιτιςεισ του 

προγράμματοσ ΟΔΤ΢΢ΕΑ΢, οφείλει να αξιολογιςει και τα τρία ςτάδια ωσ μια ενιαία 

ολότθτα, ωσ ζνα ενιαίο ςφςτθμα. H μεκοδολογία αξιολόγθςθσ βαςίηεται ςτο χρονιςμό των 

αξιολογιςεων ςε επίπεδο αρχικισ, ςυντρζχουςασ και τελικισ (EXANTE - ONGOING και 

EXPOST), δίνοντασ τθ δυνατότθτα μια δυναμικισ χρονικισ παρακολοφκθςθσ των τάςεων 

που διαμορφϊνονται από μάκθμα ςε μάκθμα (Αναςταςιάδθσ, 2005). 

 Θ αρχικι αξιολόγθςθ (ΕΧΑΝΣΕ) καταγράφει τισ προςδοκίεσ των μακθτϊν και των 

δαςκάλων ςχετικά με το πρόγραμμα εξ αποςτάςεωσ διδαςκαλίασ. Οι μακθτζσ 
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ςυμπλθρϊνουν ζνα ερωτθματολόγιο, λίγο πριν τθν ζναρξθ του προγράμματοσ, ενϊ 

οι δάςκαλοι παραδίδουν μια ζκκεςθ – αναφορά.  

 Θ ςυντρζχουςα (ONGOING) αξιολόγθςθ αποτελεί το εργαλείο το οποίο καταγράφει 

τισ τάςεισ που διαμορφϊνονται ςφμφωνα με τα κριτιρια αξιολόγθςθσ.  

 Θ τελικι (EXPOST) αξιολόγθςθ καταγράφει τισ εντυπϊςεισ των ςυμμετεχόντων ςτο 

πρόγραμμα (μακθτϊν και δαςκάλων) λίγο μετά τθ λιξθ του προγράμματοσ. 

(Αναςταςιάδθσ, 2005).  

Για τθ μελζτθ του πραγματικοφ ψυχολογικοφ κλίματοσ μιασ ςυμβατικισ ςχολικισ τάξθσ 

ψυχολογικοφ κλίματοσ χρθςιμοποιείται θ κλίμακα My Class Inventory (MCI). Οι διαςτάςεισ 

του ψυχολογικοφ κλίματοσ που περιλαμβάνει το MCI είναι: 

 Ικανοποίθςθ (Satisfaction). Θ ικανοποίθςθ ορίηεται ωσ ο βακμόσ ευχαρίςτθςθσ του 

μακθτι από τα διδαςκόμενα αντικείμενα, τον εκπαιδευτικό, τουσ ςυμμακθτζσ του 

αλλά και από άλλεσ δραςτθριότθτεσ. Ο μεγάλοσ βακμόσ ικανοποίθςθσ ενεργοποιεί 

το μακθτι και μεγιςτοποιεί τθ ςχολικι του επίδοςθ και ςυνδζεται  με  τουσ  

εςωτερικοφσ  παράγοντεσ  τθσ  κινθτοποίθςθσ.  

 ∆ιενεκτικότθτα (Friction). Θ διενεκτικότθτα αναφζρεται ςτισ διαφωνίεσ, τισ 

ςυγκροφςεισ και τισ εντάςεισ μεταξφ των µελϊν τθσ ςχολικισ τάξθσ. Παρουςιάηει 

αρνθτικι ςυνάφεια με τθ μάκθςθ και είναι ςχεδόν το αντίκετο τθσ ςυνεκτικότθτασ. 

 Ανταγωνιςτικότθτα (Competiveness).  ανταγωνιςτικότθτα αποτελεί µια διάςταςθ θ 

οποία ςυναντάται ςε όλεσ ςχεδόν τισ ςχολικζσ τάξεισ. Ο βακμόσ και το είδοσ, 

ανεξάρτθτα αν είναι ατομικόσ ι ομαδικόσ ανταγωνιςμόσ, εξαρτϊνται από τον τρόπο 

οργάνωςθσ τθσ ςχολικισ εργαςίασ που ακολουκεί ο εκπαιδευτικόσ. Σόςο θ ζλλειψθ 

ανταγωνιςμοφ, όςο και ο υπζρμετροσ ανταγωνιςμόσ δε κεωροφνται κετικά ςτοιχεία 

για το ψυχολογικό κλίμα τθσ τάξθσ. 

 Δυςκολία (Difficulty). Θ δυςκολία αναφζρεται ςτο βακμό δυςκολίασ που 

αντιμετωπίηουν οι μακθτζσ ωσ προσ τα γνωςτικά αντικείμενα. Εξετάηεται όλθ θ τάξθ 

και όχι οι ατομικζσ δυνατότθτεσ κάποιων μακθτϊν. Θ μζτρια δυςκολία φαίνεται να 

ζχει κετικι ςυνάφεια με τθ μάκθςθ, ενϊ θ ελάχιςτθ ι θ υπζρμετρθ δυςκολία είναι 

αρνθτικό ςτοιχείο.  

 ΢υνεκτικότθτα (Cohesiveness). Θ ςυνεκτικότθτα αναφζρεται ςτο αίςκθμα ςυνοχισ 

που αναπτφςςεται μεταξφ ατόμων που επικοινωνοφν και ςυνεργάηονται για κάποιο 

χρονικό διάςτθμα. Θ ςυνεκτικότθτα επθρεάηεται από το φφλο και τθν θλικία των 

µελϊν τθσ ςχολικισ τάξθ κακϊσ και τον τρόπο οργάνωςθσ τθσ ςχολικισ τάξθσ. 

Θ κλίμακα MCI μεταφράςτθκε ςτα ελλθνικά από τον Ματςαγγοφρα, υπό τον τίτλο «Σο 

Ερωτθματολόγιο τθσ Σαξθσ μου (Σ.Ε.Σ.)». ΢τον Πίνακα 1.3. παρατίκενται ςτατιςτικά 

δεδομζνα από τθν εφαρμογι του MCI ςτο ελλθνικό Δθμοτικό ΢χολείο (Ματςαγγοφρασ, 

2000: 192). 

 

 

ΔΙΑΣΤΑΣΕΙΣ Δϋ ΤΑΞΗ Εϋ ΤΑΞΗ Στϋ ΤΑΞΗ ΣΥΝΟΛΟ 
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 Μ.Ο. Τ.Α. Μ.Ο. Τ.Α. Μ.Ο. Τ.Α. Μ.Ο. 

Ικανοποίθςθ 13,34 2,00 13,15 2,20 12,65 2,63 13,10 

Διενεκτικότθτα 9,90 3,22 9,81 3,33 9,70 3,29 9,81 

Ανταγωνιςτικότθτα 12,42 2,71 12,28 2,57 12,31 2,76 12,33 

Δυςκολία 6,96 2,13 6,98 2,26 7,25 2,37 7,07 

΢υνεκτικότθτα 12,84 2,69 12,72 2,82 12,55 2,93 12,67 

Ρίνακασ 1:Μζςοι Προι και Τυπικζσ Αποκλίςεισ του ελλθνικοφ δείγματοσ 

Από τα δεδομζνα του παραπάνω πίνακα προζκυψε θ ςχθματοποίθςθ του 

ψυχολογικοφ κλίματοσ που επικρατεί ςε μια «τυπικι» τάξθ του ελλθνικοφ Δθμοτικοφ 

΢χολείου (ςχιμα 5). Σο ςχιμα αυτό μπορεί να χρθςιμοποιθκεί ωσ ζνα μζτρο ςφγκριςθσ του 

ψυχολογικοφ κλίματοσ μιασ ςυγκεκριμζνθσ τάξθσ. Διευκρινίηεται βζβαια, ότι δεν αποτελεί 

τθν κατανομι του «ιδανικοφ» ψυχολογικοφ κλίματοσ, αλλά τθν κατατομι (προφίλ) του 

υπαρκτοφ κλίματοσ που κυριαρχεί ςε μια τυπικι ελλθνικι τάξθ (Ματςαγγοφρασ, 2000: 192-

193).  

 

Ρίνακασ 2: Η εικόνα τθσ «τυπικισ» τάξθσ του ελλθνικοφ  
Δθμοτικοφ Σχολείου (Ματςαγγοφρασ, 2003) 

 

 

 

Οι φάςεισ χριςεισ των ερωτθματολογίων φαίνονται ςτον παρακάτω πίνακα: 
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Η εικόνα τθσ «τυπικισ» τάξθσ του ελλθνικοφ 
Δθμοτικοφ Σχολείου.
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Πίνακασ 33: Φάςεισ χοριγθςθσ των ερωτθματολογίων (Γκερτηάκθσ, 2009) 

 
 
 

 Αξιολόγθςθ- ΢υμπεράςματα  

2. Γενικι Ρεριγραφι  

 
Θ ζρευνα βαςίςτθκε ςτθν μεκοδολογία αξιολόγθςθσ του προγράμματοσ ΟΔΤ΢΢ΕΑ΢ 

(Anastasiades, 2003).  
Οι βαςικοί ςτόχοι τθσ ζρευνασ ιταν να διερευνθκοφν οι αρχικζσ απόψεισ των μακθτϊν 
αναφορικά με:  

• τθν επικοινωνία με τουσ δαςκάλουσ τουσ μζςω τθλεδιάςκεψθσ,  
• τθν ςυνεργαςία με τουσ ςυμμακθτζσ μια άλλθσ τάξθσ μζςω τθλεδιάςκεψθσ,  
• το ενδεχόμενο αντικατάςταςθσ τθσ πρόςωπο με πρόςωπο διδαςκαλίασ με 

μακιματα μζςω τθλεδιάςκεψθσ από το ςπίτι τουσ  
• τθ λειτουργία του ςχολείου ωσ φορζα κοινωνικοποίθςθσ  
• και κατά πόςο θ ςυμμετοχι τουσ ςτισ τθλεδιαςκζψεισ επθρζαςε τισ αρχικζσ 

τουσ απόψεισ.  
 

3. Τα ερευνθτικά ερωτιματα  

 
Πζντε ιταν τα βαςικά ερευνθτικά ερωτιματα:  

1. Πϊσ αντιμετωπίηουν οι μακθτζσ το ενδεχόμενο ότι μποροφν να επικοινωνοφν 
και να κάνουν μάκθμα με τον δάςκαλό τουσ μζςω τθλεδιάςκεψθσ; Κατά πόςο θ 
ςυμμετοχι τουσ ςτισ τθλεδιαςκζψεισ επθρζαςε τισ αρχικζσ τουσ απόψεισ;  
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2. Ποιεσ είναι οι απόψεισ των μακθτϊν αναφορικά με το ενδεχόμενο ότι μποροφν 
να επικοινωνιςουν και ςυνεργαςτοφν από απόςταςθ με άλλουσ μακθτζσ μιασ 
απομακρυςμζνθσ τάξθσ μζςω τθλεδιάςκεψθσ; Κατά πόςο θ ςυμμετοχι τουσ 
ςτισ τθλεδιαςκζψεισ επθρζαςε τισ αρχικζσ τουσ απόψεισ;  

3. Με ποιο τρόπο οι μακθτζσ αντιμετϊπιςαν τθν πικανότθτα να αντικαταςτακεί θ 
πρόςωπο με πρόςωπο διδαςκαλία με μακιματα μζςω τθλεδιάςκεψθσ 
αποκλειςτικά από το ςπίτι τουσ; Κατά πόςο θ ςυμμετοχι τουσ ςτισ 
τθλεδιαςκζψεισ επθρζαςε τισ αρχικζσ τουσ απόψεισ;  

4. Κατά πόςο οι τθλεδιαςκζψεισ επθρεάηουν τισ απόψεισ των μακθτϊν ςχετικά με 
τθν λειτουργία του ςχολείου ωσ φορζα κοινωνικοποίθςθσ;  

5. Κατά πόςο οι τθλεδιαςκζψεισ επθρεάηουν το Ψυχολογικό Κλίμα τθσ Σάξθσ 
 

4. Μεκοδολογία  

 
3.1 Χρονικι περίοδοσ διενζργειασ τθσ ζρευνασ.  
Θ ζρευνα πραγματοποιικθκε από τον Ιανουάριο μζχρι τον Μάιο του 2015. 
 
3.2 Είδοσ ζρευνασ  
Πρόκειται για μια εφαρμοςμζνθ ζρευνα δράςθσ θ οποία είναι ςυγχρονικι επιτόπια και 
χαρακτθρίηεται ωσ ποςοτικι.  
 
3.3 Μζςα ςυλλογισ δεδομζνων  
Ωσ ζντυπα ςυλλογισ δεδομζνων χρθςιμοποιικθκαν δφο ερωτθματολόγια κλειςτοφ 

τφπου Ζνα ερωτθματολόγιο χρθςιμοποιικθκε πριν από τθν ζναρξθ των 

τθλεδιαςκζψεων (ΕΧ ΑΝΣΕ) και μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων (ΕΧ ΡΟSΣ). Ζνα 

δεφτερο ερωτθματολόγιο χρθςιμοποιικθκε μετά το τζλοσ κάκε τθλεδιάςκεψθσ και ςτισ 

τζςςερισ τθλεδιαςκζψεισ (ONGOING 1,2,3,4) (βλ. παράρτθμα Α). 

3.4 Το δείγμα 

΢τθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα ςυμμετείχαν 75 μακθτζσ τθσ ΢Σ τάξθσ από 3 ςχολεία, όπωσ 

φαίνεται από τον Πίνακα 1. Παρατθροφμε ότι το Άδελε ςυμμετείχε με 36 μακθτζσ από 

τουσ οποίουσ 23 αγόρια και 13 κορίτςια, θ Κίςαμοσ 18 μακθτζσ από τουσ οποίουσ 10 

αγόρια και 8 κορίτςια, ενϊ θ ΢κφδρα με 21 μακθτζσ και ειδικότερα με 10 αγόρια και 11 

κορίτςια. 

ΦΥΛΟ  ΣΥΝΟΛΟ  Κίςαμοσ  Άδελε  Σκφδρα  

Ν % Ν % Ν % Ν % 
ΑΓΟ΢ΙΑ  43  57,3  10  55,6  23  63,9  10  47,6  

ΚΟ΢ΙΤΣΙΑ  32  42,7  8  44,4  13  36,1  11  52,4  

ΣΥΝΟΛΟ  75  100  18  100  36  100  21  100  

Ρίνακασ 1. Φφλο και ςχολείο φοίτθςθσ 

 

4.5 Ανάλυςθ Δεδομζνων 
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Θ ςτατιςτικι ανάλυςθ των δεδομζνων πραγματοποιικθκε με τθ χριςθ του 

προγράμματοσ SPSS 20.0 for Windows. 

Μετά τθν καταχϊρθςθ των ερωτθματολογίων EXANTE και EXPOST ζγινε θ εξαγωγι 

περιγραφικϊν χαρακτθριςτικϊν του δείγματοσ αναφορικά με το φφλλο, το επίπεδο 

γνϊςθσ ΣΠΕ, τθ ςυχνότθτα χριςθσ ΣΠΕ, κακϊσ και τθ διακεςιμότθτα τεχνολογικϊν 

μζςων. Οι ερωτιςεισ που μασ ενδιαφζρουν ερευνθτικά ιταν διατυπωμζνεσ ςε κλίμακα 

Linkert και ακολουκικθκε θ κωδικοποίθςθ: Διαφωνϊ:(1), Μάλλον διαφωνϊ:(2), Οφτε 

ςυμφωνϊ, οφτε διαφωνϊ:(3), Μάλλον ςυμφωνϊ:(4), ΢υμφωνϊ:(5). 

΢τθ ςυνζχεια ζγινε ςφγκριςθ των μζςων όρων κάκε ερϊτθςθσ ςε κάκε φάςθ (ex 

ante και ex post) με χριςθ του t-test, με επίπεδο ςτατιςτικισ ςθμαντικότθτασ p<0,05. 

Ακολοφκθςε θ επεξεργαςία των ερωτθματολογίων ONGOING. Οι ερωτιςεισ ιταν 

διατυπωμζνεσ ςε κλίμακα Linkert και ακολουκικθκε θ κωδικοποίθςθ: Διαφωνϊ:(1), 

Μάλλον διαφωνϊ:(2), Οφτε ςυμφωνϊ, οφτε διαφωνϊ:(3), Μάλλον ςυμφωνϊ:(4), 

΢υμφωνϊ:(5). Ζγινε ανάλυςθ διακφμανςθσ των μζςων τιμϊν κατά ζνα παράγοντα (One-

Way ANOVA), με επίπεδο ςτατιςτικισ ςθμαντικότθτασ p<0,05. 

 

5.  Ραρουςίαςθ των ςτατιςτικϊν αποτελεςμάτων 

 

4.1  Ρεριγραφικι ςτατιςτικι ανάλυςθ των δεδομζνων 

Όπωσ αναφζρκθκε παραπάνω ςτθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα ςυμμετείχαν ςυνολικά 

75 μακθτζσ από τρία ςχολεία: Άδελε, Κίςαμο και ΢κφδρα. Σο Διάγραμμα 1 παρουςιάηει 

γραφικά τθ δθμογραφικι ανάλυςθ του δείγματοσ. 

 

Διάγραμμα 1: Φφλο και ςχολείο φοίτθςθσ 

  

Σο επίπεδο γνϊςθσ και επαφισ με τισ ΣΠΕ παρουςιάηεται ςτον Πίνακα 2. 

Παρατθροφμε ότι από τουσ 75 μακθτζσ απάντθςαν οι 72 και ςφμφωνα με τθ διλωςι 
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τουσ, γνωρίηουν ςε ικανοποιθτικό βακμό τθ χριςθ ΣΠΕ, (ποςοςτό 46,7% Μζτριο και 

48% Άριςτο), ενϊ μόλισ το 1,3% διλωςε Κακόλου-Μικρό. Αντίςτοιχα οι μακθτζσ κάνουν 

μζτρια χριςθ των ΣΠΕ, ποςοςτό 57,3% ζωσ και ςυχνι χριςθ των ΣΠΕ, ποςοςτό 28%, 

ενϊ μόλισ το 10,7% κάνουν ςπάνια ι κακόλου χριςθ των αυτϊν.  

 

Ρίνακασ 2: Τεχνολογικό προφίλ μακθτϊν 

Παράλλθλα περίπου οι μιςοί, ποςοςτό 52%, ζχουν μεγάλθ διακεςιμότθτα 

Σεχνολογικϊν Μζςων ςτο ςπίτι ι ςτο ςχολείο, το 21,3% μζτρια και το 22,7% μικρι ι 

κακόλου.  

Με βάςθ τον παραπάνω πίνακα οι μακθτζσ είναι ιδιαίτερα εξοικειωμζνοι με τισ ΣΠΕ 

ςε ποςοςτό 94,7%, κάνουν μζτρια ζωσ ςυχνι χριςθ αυτϊν 85,3% και ζχουν μζτρια και 

μεγάλθ πρόςβαςτθ (73,3%) ςε τεχνολογικά μζςα που είναι διακζςιμα ςτο ςπίτι ι 

ςχολείο πρόςβαςθ ςε τεχνολογικά μζςα ςε ποςοςτό. Κατά ςυνζπεια το τεχνολογικό 

περιβάλλον των τθλεδιαςκζψεων δεν κα λειτουργιςει αναςταλτικά ςτθ ςυμπεριφορά 

τουσ και ςτθν κρίςθ τουσ. Παρακάτω παρουςιάηονται και τα ςχετικά διαγράμματα που 

αφοροφν τθ γνϊςθ και εξοικείωςθ με τισ ΣΠΕ 
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Διάγραμμα 2 
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Διάγραμμα 4 
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4.2 Σφγκριςθ ερωτθματολογίων Exante-Expost  

4.2.1 Ρρϊτο ερευνθτικό ερϊτθμα (Ερωτιςεισ 1,3,10) 

΢φμφωνα με τα ςτατιςτικά ςτοιχεία του Πίνακασ 3, οι μακθτζσ αρχικά ζδειξαν 

να είναι ελαφρϊσ κετικοί (3,32) ςτο ενδεχόμενο να επικοινωνοφν με το δάςκαλό τουσ 

μζςω μιασ οκόνθσ ι ενόσ Θ/Τ, αλλά μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων φάνθκαν πιο 

επιφυλακτικοί (2,83). Θ μεταβολι αυτι είναι ςτατιςτικά ςθμαντικι με t=2.619 και 

p=0,011<0.05. 

Επίςθσ,  πριν τθν πραγματοποίθςθ των τθλεδιαςκζψεων ιταν ελαφρϊσ αρνθτικοί (2,67) 

ςτο γεγονόσ να παρακολουκοφν το δάςκαλό τουσ να κάνει μάκθμα μζςω μιασ οκόνθσ ι 

ενόσ Θ/Τ και ςτθ ςυνζχεια θ άποψθ αυτι μεταβλικθκε προσ πικανι διαφωνία (2,15). Θ 

διαφορά είναι ςτατιςτικά ςθμαντικι με t=2,953, p=0,004. Σζλοσ αρχικά, οι μακθτζσ 

μάλλον διαφωνοφν ςτον γεγονόσ ότι το να μιλοφν με το δάςκαλό τουσ από κοντά (ςτθν 

τάξθ), είναι το ίδιο ακριβϊσ με το να τον βλζπουν από τθν οκόνθ του ΘΤ (2,34) και μετά 

το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων εκφράηουν πιο κατθγορθματικά τθν πικανι διαφωνία 

τουσ (2,04). 

 

Ε΢ΩΤΗΣΕΙΣ 
 

Ν Μ.Ο. S.D. t Sig 

Ε1. Θα  ιταν  κετικό  το  γεγονόσ  να  
μπορϊ  να  επικοινωνϊ  με  το/τθ  
δάςκαλο/α  μου  μζςω  μιασ  οκόνθσ  ι  
ενόσ  Θ/Τ. 

EXANTE 71 3,32 1,422 
2,619 0,011 

EXPOST 71 2,83 1,502 

Ε3. Θα  ιταν  κετικό  το  γεγονόσ  να  
παρακολουκϊ  το/τθ  δάςκαλο/α  μου,  να  
μου  κάνει  μάκθμα  μζςω  μιασ  οκόνθσ  ι  
ενόσ  Θ/Τ. 

EXANTE 70 2,67 1,348 
2,953 0,004 

EXPOST 71 2,15 1,380 

Ε10. Σο  να  μιλάω  με  το/τθ  δάςκαλο/α  

μου  από  κοντά  (ςτθν  τάξθ), είναι  για  

ϋμζνα  το  ίδιο  ακριβϊσ  με  το  να  τον/τθν  
βλζπω  από  τθν  οκόνθ  του  Θ/Τ. 

EXANTE 70 2,34 1,433 

 

 

EXPOST 71 2,04 1,314 
Ρίνακασ 3. Σφγκριςθ EXANTE – EXPOST ερωτιςεισ Ε1, Ε3, Ε10 

Διαφωνϊ (1), Μάλλον διαφωνϊ (2), Οφτε ςυμφωνϊ - οφτε διαφωνϊ (3),  

Μάλλον  ςυμφωνϊ (4),  Συμφωνϊ (5)  

΢το Διάγραμμα 5 φαίνεται θ διαγραμματικι αναπαράςταςθ των ερωτιςεων Ε1, Ε3 και 

Ε10. 
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Διάγραμμα 5: EXANTE – EXPOST ερωτιςεισ Ε1, Ε3, Ε10 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5)   
 

 

4.2.2 Δεφτερο ερευνθτικό ερϊτθμα (Ερωτιςεισ 2, 4) 

Όπωσ παρατθρείται από τον Πίνακα 4, οι μακθτζσ εκφράηονται με πικανό 

κετικό τρόπο ςτο γεγονόσ να μποροφν να επικοινωνοφν  με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ 

μζςω μιασ οκόνθσ ι ενόσ Θ/Τ (3,59), αλλά μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων 

ανακεωροφν ελαφρά τθν άποψι τουσ ςε ουδζτερθ ςτάςθ (3,03). Θ μεταβολι αυτι 

είναι ςτατιςτικά ςθμαντικι με t=3,446 p=0,001. Επίςθσ αρχικά εκφράηονται με ελαφρά 

κετικό τρόπο για το ότι κα ιταν κετικό το γεγονόσ να μποροφν να ςυνεργάηονται με 

τουσ ςυμμακθτζσ τουσ μζςω μια οκόνθσ ι ενόσ ΘΤ, αλλά μετά το τζλοσ των 

τθλεδιαςκζψεων ανακεωροφν με ελαφρά αρνθτικι τάςθ τθν άποψι τουσ (2.68), 

μεταβολι ςτατιςτικά ςθμαντικι με t=1,001 και p=0,002. 

Ε΢ΩΤΗΣΕΙΣ 
 

Ν Μ.Ο. S.D. t Sig 

Ε2. Θα  ιταν  κετικό  το  γεγονόσ  να  μπορϊ  
να  επικοινωνϊ  με  τουσ  ςυμμακθτζσ  μου  
μζςω  μιασ  οκόνθσ  ι  ενόσ  Θ/Τ. 

EXANTE 71 3,59 1,450 
3,446 0,001 

EXPOST 71 3,03 1,521 

Ε4. Θα  ιταν  κετικό  το  γεγονόσ  να  μπορϊ  
να  ςυνεργάηομαι  με  τουσ  ςυμμακθτζσ  μου  
μζςω  μιασ  οκόνθσ  ι  ενόσ  Θ/Τ. 

EXANTE 70 3,24 1,469 
1,001 0,002 

EXPOST 69 2,68 1,548 
Ρίνακασ 4. Σφγκριςθ EXANTE – EXPOST ερωτιςεισ Ε2, Ε4 

Διαφωνϊ (1), Μάλλον διαφωνϊ (2), Οφτε ςυμφωνϊ - οφτε διαφωνϊ (3),  

Μάλλον  ςυμφωνϊ (4),  Συμφωνϊ (5)  

΢το Διάγραμμα 6 φαίνεται θ διαγραμματικι αναπαράςταςθ των ερωτιςεων Ε2 και Ε4. 
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Διάγραμμα 6: EXANTE – EXPOST ερωτιςεισ Ε2, Ε4 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5)   
 

 

4.2.3 Τρίτο ερευνθτικό ερϊτθμα (Ερωτιςεισ 5, 6, 7) 

 Όπωσ παρατθρείται από τον Πίνακα 5, οι μακθτζσ αρχικά εκφράηονται μάλλον 

αρνθτικά για το ενδεχόμενο αν είχαν τθ δυνατότθτα να παρακολουκοφν τα μακιματα 

από τθν οκόνθ του Θ/Τ, δεν κα υπιρχε λόγοσ να μεταβοφν ςτο ςχολείο (2,43), άποψθ 

που παραμζνει περίπου ςτακερι και μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων (2,51). Επίςθσ 

ςτο γεγονόσ να μθν ζρχονται ςτο ςχολείο και να παρακολουκοφν τα μακιματα των 

δαςκάλων από τον Θ/Τ του ςπιτιοφ τουσ, εκφράηονται μάλλον αρνθτικά (2,42) και μετά 

το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων ιςχυροποιοφν περιςςότερο τθν άποψι τουσ (2,24). Σζλοσ 

ςτο ενδεχόμενο να μθν ζρχονται ςτο ςχολείο και να επικοινωνοφν με τουσ ςυμμακθτζσ 

τουσ από τον Θ/Υ του ςπιτιοφ τουσ εκφράηονται μάλλον αρνθτικά (2,27) και μετά το 

τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων μεταβάλλουν ελαφρά τθν άποψι τουσ προσ ουδζτερθ 

(2,45). 

Ε΢ΩΤΗΣΕΙΣ 
 

Ν Μ.Ο. S.D. Sig 

Ε5. Αν  είχα  τθ  δυνατότθτα  να  παρακολουκϊ  
τα  μακιματα  από  τθν  οκόνθ  του  Θ/Τ,  δεν  
κα  υπιρχε  λόγοσ  να  πάω  ςτο  ςχολείο. 

EXANTE 68 2,43 1,529 
 

EXPOST 70 2,51 1,604 

Ε6. Θα  ικελα  να  μθν  ζρχομαι  ςτο  ςχολείο  
και  να  παρακολουκϊ  τα  μακιματα  των  
δαςκάλων  από  τον  Θ/Τ  του  ςπιτιοφ  μου. 

EXANTE 69 2,42 1,649 
 

EXPOST 70 2,24 1,469 

Ε7. Θα  ικελα  να  μθν  ζρχομαι  ςτο  ςχολείο  
και  να  επικοινωνϊ  με  τουσ  ςυμμακθτζσ  μου  
από  τον  Θ/Τ  του  ςπιτιοφ  μου. 

EXANTE 70 2,27 1,474 
 

EXPOST 71 2,45 1,584 
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Ρίνακασ 5. Σφγκριςθ EXANTE – EXPOST ερωτιςεισ Ε5, Ε6, Ε7 

Διαφωνϊ (1), Μάλλον διαφωνϊ (2), Οφτε ςυμφωνϊ - οφτε διαφωνϊ (3),  

Μάλλον  ςυμφωνϊ (4),  Συμφωνϊ (5)  

΢το Διάγραμμα 7 φαίνεται θ διαγραμματικι αναπαράςταςθ των ερωτιςεων Ε5, Ε6 και 

Ε7. 

 
Διάγραμμα 7: EXANTE – EXPOST ερωτιςεισ Ε5, Ε6, Ε7 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5)   
 

4.2.4 Τζταρτο ερευνθτικό ερϊτθμα (Ερωτιςεισ 8, 9) 

 Από τον Πίνακα 6 φαίνεται ότι οι μακθτζσ  κεωροφν ότι το παιγνίδι ςτο ςχολείο 

και θ ςυναναςτροφι με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ είναι πολφ ςθμαντικι υπόκεςθ για 

εκείνουσ (4,24) και μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων ιςχυροποιοφν περιςςότερο τθν 

άποψι τουσ (4,37). Επίςθσ αρχικά δθλϊνουν με κατθγορθματικό τρόπο (4,39) τθν 

άποψθ ότι οι καλφτεροι φίλοι τουσ είναι ςτο ςχολείο και μετά το τζλοσ των 

τθλεδιαςκζψεων θ άποψθ αυτι παραμζνει ουςιαςτικά αμετάβλθτθ (4,35). 

Ε΢ΩΤΗΣΕΙΣ 
 

Ν Μ.Ο. S.D. t Sig 

Ε8. Σο  παιχνίδι  ςτο  ςχολείο  και  θ  
ςυναναςτροφι  με  τουσ  ςυμμακθτζσ  μου  
είναι  πολφ  ςθμαντικι  υπόκεςθ  για  μζνα. 

EXANTE 71 4,24 1,152 
  

EXPOST 70 4,37 0,935 

Ε9. Οι  καλφτεροι  φίλοι  μου  είναι  ςτο  
ςχολείο. 

EXANTE 71 4,39 1,102 
  

EXPOST 71 4,35 1,084 
Ρίνακασ 6. Σφγκριςθ EXANTE – EXPOST ερωτιςεισ Ε8, Ε9 

Διαφωνϊ (1), Μάλλον διαφωνϊ (2), Οφτε ςυμφωνϊ - οφτε διαφωνϊ (3),  

Μάλλον  ςυμφωνϊ (4),  Συμφωνϊ (5)  

΢το Διάγραμμα 8 φαίνεται θ διαγραμματικι αναπαράςταςθ των ερωτιςεων Ε8 και Ε9. 
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Διάγραμμα 8: EXANTE – EXPOST ερωτιςεισ Ε8, Ε9 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5)   
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4.3 Ανάλυςθ ερωτθματολογίων ONGOING 

4.3.1 Ρρϊτο ερευνθτικό ερϊτθμα (Ερωτιςεισ 1, 2, 3, 8, 10) 

ONGOING  Ερϊτθςθ 1 

  
Ο  νζοσ  τρόποσ  με  τον  οποίο  ζγινε  θ  

διδαςκαλία  ιταν  εφκολοσ  να  τον  
παρακολουκιςω. 

  N Μ.Ο. S.D. Sig 

Ο  νζοσ  τρόποσ  με  τον  οποίο  ζγινε  θ  
διδαςκαλία  ιταν  εφκολοσ  να  τον  
παρακολουκιςω.  
 

OG1 70 3,97 1,035 

 
OG2 48 3,42 1,285 

OG3 69 3,91 1,245 

OG4 73 3,71 1,253 

ONGOING  Ερϊτθςθ 2 

  
N Μ.Ο. S.D. Sig 

Ο  νζοσ  τρόποσ  διδαςκαλίασ  με  ζφερε  ακόμα  
πιο  κοντά  ςτο/ςτθ  δάςκαλο/α  μου. 

OG1 69 3,17 1,084 

0,038 
OG2 48 2,46 1,352 

OG3 68 3,04 1,491 

OG4 72 2,99 1,458 

ONGOING  Ερϊτθςθ 3 

  
N Μ.Ο. S.D. Sig 

Αιςκάνομαι  το/τθ  δαςκάλα  τθσ  άλλθσ  τάξθσ,  
που  βλζπω  από  τθν  οκόνθ  ςαν  το/τθ  δικό/ι  
μου  δάςκαλο/α. 

OG1 69 2,57 1,388  

OG2 48 2,17 1,374 

OG3 69 2,62 1,446 

OG4 73 2,64 1,522 

ONGOING  Ερϊτθςθ 8 

    N Μ.Ο. S.D. Sig 

Ο  νζοσ  τρόποσ  διδαςκαλίασ  είναι  πολφ  
ευχάριςτοσ. 

OG1 70 3,96 1,245 

0.008 
OG2 47 3,15 1,215 

OG3 68 3,63 1,326 

OG4 71 3,61 1,140 

ONGOING  Ερϊτθςθ 10 

    N Μ.Ο. S.D. 

Με  το  νζο  τρόπο  διδαςκαλίασ  μακαίνω  
ευκολότερα  αυτά  που  μασ  λζει  ο  
δάςκαλοσ/α  μου. 

OG1 69 2,90 1,330 

 

OG2 46 2,72 1,409 

OG3 66 2,94 1,369 

OG4 70 2,90 1,374 
Ρίνακασ 7. Ερωτθματολόγιο ONGOING - Ερϊτθςθ 1 

Διαφωνϊ (1), Μάλλον διαφωνϊ (2), Οφτε ςυμφωνϊ - οφτε διαφωνϊ (3),  

Μάλλον  ςυμφωνϊ (4),  Συμφωνϊ (5)  
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Διαγράμματα 8, 9, 10, 11, 12 : ONGOING ερωτιςεισ 1, 2, 3, 8, 10 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5)   
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Διάγραμμα 13 : ONGOING Συγκεντρωτικό διάγραμμα ερωτιςεων 
Ερ.1.   Ο  νζοσ  τρόποσ  με  τον  οποίο  ζγινε  θ  διδαςκαλία  ιταν  εφκολοσ  να  τον  

παρακολουκιςω.  
Ερ.2.   Ο  νζοσ  τρόποσ  διδαςκαλίασ  με  ζφερε  ακόμα  πιο  κοντά  ςτο/ςτθ  

δάςκαλο/α  μου.  
Ερ. 3.   Αιςκάνομαι  το/τθ  δαςκάλα  τθσ  άλλθσ  τάξθσ,  που  βλζπω  από  τθν  οκόνθ   

ςαν  το/τθ  δικό/ι  μου    δάςκαλο/α.  
Ερ. 8.   Ο  νζοσ  τρόποσ  διδαςκαλίασ  είναι  πολφ  ευχάριςτοσ.  
Ερ.10.  Με  το  νζο  τρόπο  διδαςκαλίασ  μακαίνω  ευκολότερα  αυτά  που  μασ  λζει  ο  

δάςκαλοσ/α  μου. 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5)   

 

Οι μακθτζσ κακ’ όλθ τθ διάρκεια των τθλεδιαςκζψεων μζνουν ςτακεροί ςτθν άποψι 

τουσ (3,97, 3,42, 3,91, 3,71), ότι ο νζοσ τρόποσ με τον οποίο ζγινε θ διδαςκαλία ιταν  

εφκολοσ να τον παρακολουκιςουν. 

Οι μακθτζσ εκφράηονται ουδζτερα ςτο ότι οι τθλεδιαςκζψεισ τουσ ζφεραν πιο κοντά με 

το δάςκαλό τουσ (3,17, 2,46, 3,04, 2,99). Μάλιςτα υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι 

μεταβολι κατά τθν ανάλυςθ διακφμανςθσ κατά ζνα παράγοντα (one-way ANOVA) (F(3, 

253)=2,853, p=0,038).  

Οι μακθτζσ κακ’ όλθ τθ διάρκεια των τθλεδιαςκζψεων εκφράηονται μάλλον αρνθτικά  

ςτο αν αιςκάνονται το δάςκαλό τθσ άλλθσ τάξθσ, που βλζπουν ςτθν οκόνθ μζςω 

τθλεδιάςκεψθσ, ςαν το δικό τουσ δάςκαλο (2,57,  2,17,  2,62,  2,64). 

Κακ’ όλθ τθ διάρκεια των τθλεδιαςκζψεων οι μακθτζσ ςυμφωνοφν ότι ο νζοσ τρόποσ 

διδαςκαλίασ είναι πολφ ευχάριςτοσ (3,96, 3,15, 3,63, 3,61). Κατά τθν ανάλυςθ 

διακφμανςθσ κατά ζνα παράγοντα (one-way ANOVA) αναδείχκθκε ςτατιςτικά 

ςθμαντικι διαφορά (F(3, 252)=4,030, p=0,008). 

Οι μακθτζσ εκφράηουν μάλλον ουδζτερθ άποψθ για το  αν μακαίνουν ευκολότερα με 

το νζο τρόπο διδαςκαλίασ (2,90, 2,72, 2,94, 2,90). 

 

1,00

1,50

2,00

2,50

3,00

3,50

4,00

4,50

5,00

OG1 OG2 OG3 OG4

Ερωτιςεισ 1,2,3,8,10

Ερϊτθςθ 1

Ερϊτθςθ 2

Ερϊτθςθ 3

Ερϊτθςθ 8

Ερϊτθςθ 10

Ερ. 1

Ερ. 8

Ερ. 3

Ερ. 2

Ερ. 10



Λουλάκθσ Νικόλαοσ [21] ΠΜ΢-eLearning 
 

 

4.3.2 Δεφτερο ερευνθτικό ερϊτθμα (Ερωτιςεισ 5, 6, 7) 

 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 5 

    N Μ.Ο. S.D. Sig 

Ο  νζοσ  τρόποσ  διδαςκαλίασ  μου  ζδωςε  τθ  
δυνατότθτα  να  γνωρίςω  τα  παιδιά  τθσ  άλλθσ  
τάξθσ. 

OG1 70 3,90 1,374  

OG2 48 3,69 1,532 

OG3 69 4,03 1,393 

OG4 73 3,84 1,404 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 6 

    N Μ.Ο. S.D.  

Αιςκάνομαι  τα  παιδιά  τθσ  τάξθσ  που  βλζπω  
ςτθν  οκόνθ,  όπωσ  τουσ  ςυμμακθτζσ  τθσ  τάξθσ  
μου. 

OG1 70 2,76 1,429  

OG2 48 2,46 1,584 

OG3 69 2,72 1,504 

OG4 72 2,56 1,591 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 7 

    N Μ.Ο. S.D.  

Με  κάποια  από  τα  παιδιά  τθσ  άλλθσ  τάξθσ  
κα  ικελα  να  γίνω  φίλοσ/θ. 

OG1 70 3,96 1,301  

OG2 47 3,77 1,402 

OG3 69 3,75 1,408 

OG4 73 4,18 1,171 
Ρίνακασ 11. Ερωτθματολόγιο ONGOING - Ερωτιςεισ 5, 6, 7 

Διαφωνϊ (1), Μάλλον διαφωνϊ (2), Οφτε ςυμφωνϊ - οφτε διαφωνϊ (3),  

Μάλλον  ςυμφωνϊ (4),  Συμφωνϊ (5)  
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Διαγράμματα 13, 14, 15 : ONGOING Ερωτιςεισ 5, 6, 7 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5)   

 

 

 

Διάγραμμα 16 : ONGOING Συγκεντρωτικό διάγραμμα ερωτιςεων 
Ερ.5.   Ο  νζοσ  τρόποσ  διδαςκαλίασ  μου  ζδωςε  τθ  δυνατότθτα  να  γνωρίςω  τα  

παιδιά  τθσ  άλλθσ  τάξθσ. 
Ερ.6.   Αιςκάνομαι  τα  παιδιά  τθσ  τάξθσ  που  βλζπω  ςτθν  οκόνθ,  όπωσ  τουσ  

ςυμμακθτζσ  τθσ  τάξθσ  μου. 
Ερ. 7.   Με  κάποια  από  τα  παιδιά  τθσ  άλλθσ  τάξθσ  κα  ικελα  να  γίνω  φίλοσ/θ. 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5) 

 

Όπωσ παρουςιάηεται ςτον πίνακα 11, ερϊτθςθ 5, οι μακθτζσ ςυμφωνοφν ςτο ότι ο νζοσ 

τρόποσ διδαςκαλίασ τουσ ζδωςε  τθ  δυνατότθτα  να  γνωρίςουν  τα  παιδιά  τθσ  άλλθσ  

τάξθσ, άποψθ που δεν μεταβάλλεται ουςιαςτικά ςε όλεσ τισ φάςεισ των τθλεδιαςκζψεων 

(3,90, 3,69, 4,03, 3,84). 
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Επίςθσ (ερϊτθςθ 6) οι μακθτζσ εκφράηουν τθ ςχετικι διαφωνία τουσ και παραμζνουν 

ςτακεροί ςτθ άποψι τουσ για το ότι αιςκάνονται  τα  παιδιά  τθσ  τάξθσ  που  βλζπουν  ςτθν  

οκόνθ,  όπωσ  τουσ  ςυμμακθτζσ τουσ (2,76, 2,46, 2,72, 2,56). 

΢το ερϊτθμα 7 δθλαδι αν με κάποια από τα παιδιά τθ άλλθσ τάξθσ κα ικελαν να γίνουν 

φίλοι οι μακθτζσ είναι ιδιαίτερα κετικοί (3,96, 3,77, 3,75, 4,18). 

 

4.3.3 Τρίτο ερευνθτικό ερϊτθμα (Ερωτιςεισ 9, 12, 13Α, 13Β, 13Γ, 13Δ, 13Ε) 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 9 

    N Μ.Ο. S.D. Sig 

Ο  νζοσ  τρόποσ  διδαςκαλίασ  μου  αρζςει  
περιςςότερο  από  τθ  διδαςκαλία  ςτθν  τάξθ  
μόνο  με  το/τθ  δάςκαλο/α  μου. 

OG1 68 3,12 1,420  

OG2 48 2,46 1,320 

OG3 66 2,79 1,564 

OG4 71 2,83 1,394 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 12 

    N Μ.Ο. S.D.  

Αν είχα τθ δυνατότθτα να παρακολουκιςω το 
μάκθμα από μια οκόνθ  ςτο ςπίτι μου, κα το 
προτιμοφςα από το να πθγαίνω κάκε μζρα ςτο 
ςχολείο. 

OG1 69 2,29 1,506  

OG2 47 2,23 1,433 

OG3 69 2,20 1,420 

OG4 71 2,42 1,609 
Ρίνακασ 13. Ερωτθματολόγιο ONGOING - Ερϊτθςθ 9, 12 

Διαφωνϊ (1), Μάλλον διαφωνϊ (2), Οφτε ςυμφωνϊ - οφτε διαφωνϊ (3),  

Μάλλον  ςυμφωνϊ (4),  Συμφωνϊ (5)  

 

Διαγράμματα 20, 21: ONGOING Ερωτιςεισ 9, 12 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5)   
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Διάγραμμα 22 : ONGOING Συγκεντρωτικό διάγραμμα ερωτιςεων 
Ερ.9.   Ο  νζοσ  τρόποσ  διδαςκαλίασ  μου  αρζςει  περιςςότερο  από  τθ  διδαςκαλία  

ςτθν  τάξθ  μόνο  με  το/τθ  δάςκαλο/α  μου. 
Ερ.12.  Αν είχα τθ δυνατότθτα να παρακολουκιςω το μάκθμα από μια οκόνθ  ςτο 

ςπίτι μου, κα το προτιμοφςα από το να πθγαίνω κάκε μζρα ςτο ςχολείο. 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5) 

 

Οι μακθτζσ εκφράηονται αρχικά ουδζτερα καταλιγοντασ ςε ελαφρά επιφυλακτικότθτα ςτθν 

άποψθ ότι ο νζοσ τρόποσ  διδαςκαλίασ τουσ αρζςει  περιςςότερο  από  τθ  διδαςκαλία  ςτθν  

τάξθ  μόνο  με  το δάςκαλό τουσ (3,12, 2,46, 2,79, 2,83).  

Επίςθσ οι μακθτζσ, ςτθν ερϊτθςθ 12, ζχουν ςτακερι άποψθ και διαφωνοφν ςτο 

ενδεχόμενο, αν είχαν τθ δυνατότθτα να παρακολουκοφν τα μακιματα από το ςπίτι τουσ κα 

το προτιμοφςαν, από το να πθγαίνουν κάκε μζρα ςτο ςχολείο (2,29, 2,23, 2,20, 2,42).  

 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 13Α 

    N ΝΑΙ % 

Θα ικελα όλα  τα  μακιματα  να  γίνονται  όπωσ  
μζχρι  ςιμερα  ςτθν  τάξθ  μου,  μόνο  με  το  
δάςκαλο/α  μου. 

OG1 70 26 37,14 

OG2 48 20 41,67 

OG3 69 28 40,58 

OG4 73 26 35,62 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 13Β 

    N ΝΑΙ % 

Θα ικελα περιςςότερα  μακιματα  να  γίνονται  
ςτο  ςχολείο  μου  με  το  νζο  τρόπο  διδαςκαλίασ 
μζςω τθλεδιάςκεψθσ. 

OG1 70 11 15,7 

OG2 48 4 8,3 

OG3 69 10 14,5 

OG4 73 9 12,3 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 13Γ 

    N ΝΑΙ % 

Θα ικελα όλα τα  μακιματα  να  γίνονται  ςτο  
ςχολείο  μου  με  το  νζο  τρόπο  διδαςκαλίασ 

OG1 70 5 7,1 

OG2 48 1 2,1 
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μζςω τθλεδιάςκεψθσ. OG3 69 5 7,2 

OG4 73 6 8,2 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 13Δ 

    N ΝΑΙ % 

Θα ικελα τα μακιματα  να ςυνδυάηουν  τόςο  τθ 
διδαςκαλία  με το  δάςκαλο/α  μου ςτθν τάξθ, 
όςο  και  τθ  διδαςκαλία  με  το  νζο  τρόπο μζςω 
τθλεδιάςκεψθσ. 

OG1 70 14 20,0 

OG2 48 7 14,6 

OG3 69 10 14,5 

OG4 73 14 19,2 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 13Ε 

    N ΝΑΙ % 

 Δεν ζχω άποψθ 

OG1 70 18 25,7 

OG2 48 15 31,3 

OG3 69 15 21,7 

OG4 73 19 26,0 
Ρίνακασ 14. Ερωτθματολόγιο ONGOING - Ερϊτθςθ 13Α, 13Β, 13Γ, 13Δ, 13Ε 

Διαφωνϊ (1), Μάλλον διαφωνϊ (2), Οφτε ςυμφωνϊ - οφτε διαφωνϊ (3),  

Μάλλον  ςυμφωνϊ (4),  Συμφωνϊ (5)  

 

΢τον πίνακα 14, παρουςιάηονται οι απόψεισ των μακθτϊν  ςτθν ομάδα ερωτιςεων αν  
κα ικελαν να γίνεται το μάκθμα με τον παραδοςιακό τρόπο ι με το νζο μζςω 
τθλεδιαςκζψεων ι ςυνδυαςμό αυτϊν.  
Παρατθρείται, ερϊτθςθ 13Α, ότι αρκετοί μακθτζσ (37,14%, 41,67%, 40,58%, 35,62%) 
των μακθτϊν κα ικελαν όλα  τα  μακιματα  να  γίνονται  όπωσ  μζχρι  ςιμερα  ςτθν  τάξθ  
τουσ,  μόνο  με  το  δάςκαλό τουσ. ΢τθν ερϊτθςθ αν κα ικελαν περιςςότερα  μακιματα  να  
γίνονται  ςτο  ςχολείο  με  το  νζο  τρόπο  διδαςκαλίασ μζςω τθλεδιάςκεψθσ οι απαντιςεισ 
που δόκθκαν ςτισ διάφορεσ φάςεισ ιταν (15,71%, 8,33%, 14,49%, 12,33%).  ΢ε ιδιαίτερα 
χαμθλά ποςοςτά (7,14%, 2,08%, 7,25%, 8,22%) ιταν οι απαντιςεισ των μακθτϊν ςτο 
ενδεχόμενο όλα τα  μακιματα  να  γίνονται  ςτο  ςχολείο  μου  με  το  νζο  τρόπο  
διδαςκαλίασ μζςω τθλεδιάςκεψθσ. Ζνα ικανοποιθτικό ποςοςτό (20,00%, 14,58%, 14,49%, 
19,18%) κα ικελαν τα μακιματα  να ςυνδυάηουν  τόςο  τθ διδαςκαλία  με το  δάςκαλο/α  
ςτθν τάξθ, όςο  και  τθ  διδαςκαλία  με  το  νζο  τρόπο μζςω τθλεδιάςκεψθσ. Σζλοσ περίπου 
1 ςτουσ 4 μακθτζσ διλωςαν ότι δεν ζχουν άποψθ ςχετικά με ενδεχόμενθ αλλαγι ςτον 
τρόπο διδαςκαλίασ με τθν ειςαγωγι τθσ τθλεδιάςκεψθσ (25,71%, 31,25%, 21,74%, 26,03%). 
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Διαγράμματα 22, 23, 24, 25, 26, 27: ONGOING Ερωτιςεισ 13Α, 13Β, 13Γ, 13Δ, 13Ε  

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5)   
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4.3.4 Τζταρτο ερευνθτικό ερϊτθμα (Ερωτιςεισ 4, 11) 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 4  

   N Μ.Ο. S.D. Sig 

Ο  νζοσ  τρόποσ  διδαςκαλίασ  με  ζφερε  πιο  
κοντά  με  τουσ  ςυμμακθτζσ  τθσ τάξθσ  μου. 

OG1 70 3,37 1,342  

OG2 47 3,15 1,532 

OG3 69 3,25 1,509 

OG4 73 3,29 1,467 

Ρίνακασ ONGOING  Ερϊτθςθ 11  

    N Μ.Ο. S.D.  

Επικυμϊ  να  γνωρίςω  από  κοντά  τα  παιδιά  
και  το/τθ  δάςκαλο/α  τθσ  άλλθσ  τάξθσ,  που  
βλζπω  ςτθν  οκόνθ. 

OG1 69 4,16 1,232  

OG2 47 3,62 1,568 

OG3 69 3,88 1,290 

OG4 73 4,15 1,163 
Ρίνακασ 12. Ερωτθματολόγιο ONGOING - Ερϊτθςθ 4  

Διαφωνϊ (1), Μάλλον διαφωνϊ (2), Οφτε ςυμφωνϊ - οφτε διαφωνϊ (3),  

Μάλλον  ςυμφωνϊ (4),  Συμφωνϊ (5)  

 

Διαγράμματα 17, 18: ONGOING Ερωτιςεισ 4, 11 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5)   
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Διάγραμμα 19 : ONGOING Συγκεντρωτικό διάγραμμα ερωτιςεων 
Ερ.4.   Ο  νζοσ  τρόποσ  διδαςκαλίασ  με  ζφερε  πιο  κοντά  με  τουσ  ςυμμακθτζσ  τθσ 

τάξθσ  μου. 
Ερ.11.   Επικυμϊ  να  γνωρίςω  από  κοντά  τα  παιδιά  και  το/τθ  δάςκαλο/α  τθσ  

άλλθσ  τάξθσ,  που  βλζπω  ςτθν  οκόνθ. 

Διαφωνϊ (1)…Συμφωνϊ (5) 

 

Όπωσ παρουςιάηεται ςτον πίνακα 12, ςτο  ερϊτθμα 4, οι μακθτζσ διατθροφν ςτακερά 

ουδζτερθ άποψθ ςτο γεγονόσ ότι ο νζοσ τρόποσ διδαςκαλίασ μζςω τθλεδιαςκζψεων τουσ 

ζφερε πιο κοντά με τουσ υπόλοιπουσ ςυμμακθτζσ ςτθν τάξθ τουσ (3,37, 3,15, 3,25, 3,29). 

Επίςθσ ςτο ερϊτθμα 11, οι μακθτζσ επικυμοφν να γνωρίςουν από κοντά τα παιδιά και το 

δάςκαλο τθσ άλλθσ τάξθσ που βλζπουν ςτθν οκόνθ (4,16, 3,62, 3,88, 4,15). 
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4.3.5 Ανάλυςθ ερωτθματολογίων ΤΕΤ («Το ερωτθματολόγιο τθσ Τάξθσ μου») 

΢τον Πίνακα 24, παρουςιάηονται τα ςτατιςτικά δεδομζνα από τθν επεξεργαςία των 

ερωτθματολογίων ΣΕΣ, για τθ μζτρθςθ του ψυχολογικοφ κλίματοσ ςτθν τάξθ πριν τθν 

ζναρξθ των τθλεδιαςκζψεων και μετά το τζλοσ αυτϊν.  

Όπωσ παρατθρείται από τον πίνακα για τουσ μακθτζσ του Δ΢ Άδελε θ ικανοποίθςθ 

βρίςκεται ςε υψθλό επίπεδα (11,97) και παραμζνει ςτακερι μετά το τζλοσ των 

τθλεδιαςκζψεων (12,09). Θ διενεκτικότθτα βρίςκεται ςε υψθλό επίπεδο πριν (10,75) και 

παρουςιάηει ςθμαντικι αφξθςθ (12,52) μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων. ΢ε αρκετά 

υψθλό επίπεδο βρίςκεται θ ανταγωνιςτικότθτα (12,50) που επίςθσ παρουςιάηει αφξθςθ 

μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων (13,12). Θ δυςκολία αρχικά πριν τθν ζναρξθ των 

τθλεδιαςκζψεων βρίςκεται ςε αρκετά χαμθλό επίπεδο (7,85) και αυξάνεται ελαφρά μετά το 

τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων (8,53). Σζλοσ θ ςυνεκτικότθτα βρίςκεται ςε υψθλό επίπεδο 

(10,94) πριν τισ τθλεδιαςκζψεισ και παρουςιάηει ελάχιςτθ μείωςθ μετά το πζρασ των 

τθλεδιαςκζψεων (10,47). 

ΔΙΑΣΤΑΣΕΙΣ  Άδελε Κίςαμοσ Σκφδρα 

Μ.Ο. 

Ρ΢ΙΝ 

Μ.Ο. 

ΜΕΤΑ 

Μ.Ο. 

Ρ΢ΙΝ 

Μ.Ο. 

ΜΕΤΑ 

Μ.Ο. 

Ρ΢ΙΝ 

Μ.Ο. 

ΜΕΤΑ Ικανοποίθςθ  11,97 12,09 14,29 13,44 12,1 11 

Διενεκτικότθτα  10,75 12,52 6,89 7,47 11,57 11,8 

Ανταγωνιςτικότθτα  12,5 13,12 9,11 9,75 12,05 12,3 

Δυςκολία  7,85 8,53 5,78 6,76 7,1 7 

΢υνεκτικότθτα  10,94 10,47 12,67 13,59 10,81 9,7 

Πίνακασ 24. Ερωτηματολόγιο ΤΕΤ 
(εφροσ κλίμακασ κάθε διάςταςησ από 5 ζωσ 15) 

 

΢τθν Κίςαμο, όπωσ φαίνεται από τον πίνακα, θ ικανοποίθςθ βρίςκεται ςε πολφ 

υψθλό επίπεδο, (14,29) πριν τθν ζναρξθ των τθλεδιαςκζψεων και παραμζνει πολφ υψθλι 

παρουςιάηοντασ ελαφρά μείωςθ (13,44) μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων. Θ 
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διενεκτικότθτα βρίςκεται ςε πολφ χαμθλά επίπεδα (6,89) πριν τισ τθλεδιαςκζψεισ και 

αυξάνεται ελαφρά μετά το τζλοσ αυτϊν (7,47), ενϊ θ ανταγωνιςτικότθτα βρίςκεται ςε 

υψθλά επίπεδα (9,11) ςτθν αρχι και παρουςιάηει μικρι αφξθςθ μετά το τζλοσ των 

τθλεδιαςκζψεων (9,75). Επίςθσ θ δυςκολία βρίςκεται ςε πολφ χαμθλό επίπεδο (5,78) 

αρχικά και παρουςιάηει ςχετικι αφξθςθ παραμζνοντασ πάλι ςε πολφ χαμθλό επίπεδο (6,76) 

ςτο τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων. Σζλοσ θ ςυνεκτικότθτα βρίςκεται ςε υψθλό επίπεδο. 

 

 

΢τθν ΢κφδρα θ ικανοποίθςθ βρίςκεται ςε υψθλό επίπεδο (12,1) ςτθν αρχι των 

τθλεδιαςκζψεων και παρουςιάηει ςχετικι μείωςθ (11,0)  μετά το τζλοσ αυτϊν. Θ 

διενεκτικότθτα ςτθν αρχι των τθλεδιαςκζψεων βρίςκεται επίςθσ ςε υψθλό επίπεδο (11,57) 

και παρουςιάηει ανεπαίςκθτθ αφξθςθ (11,8) μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων. Επίςθσ θ 

ανταγωνιςτικότθτα βρίςκεται ςε  αρκετά υψθλό επίπεδο (12,05) ςτθν αρχι των 

τθλεδιαςκζψεων και παραμζνει περίπου ςτακερι με ανοδικι τάςθ (12,3) μετά το τζλοσ των 

τθλεδιαςκζψεων. Θ δυςκολία βρίςκεται ςτθν αρχι ςε χαμθλό επίπεδο (7,1) και παραμζνει 

ςτακερι (7,0) μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων. Θ ςυνεκτικότθτα βρίςκεται ςε υψθλό 

επίπεδο (10,81) και παρουςιάηει ςχετικι μείωςθ (9,7) μετά το τζλοσ των τθλεδιαςκζψεων. 
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6. Συμπεράςματα 

 

6.1 Ερευνθτικό ερϊτθμα 1 

Ο δάςκαλοσ διαδραματίηει κυρίαρχο ρόλο ςτο πλαίςιο τθσ πρόςωπο με πρόςωπο 

διδαςκαλίασ. Θ φυςικι παρουςία του δαςκάλου ςτθν τάξθ δεν μπορεί να αντικαταςτακεί 

από τθν παρουςία του μζςω μιασ οκόνθσ και εκφράηουν τθ ςυςτολι τουσ ςτθ ςχζςθ τουσ 

με τον απομακρυςμζνο δάςκαλο ςε ςφγκριςθ με το δικό τουσ. Οι μακθτζσ δθλϊνουν 

ουδζτεροι ςτο ενδεχόμενο επικοινωνίασ με το δάςκαλό τουσ μζςω τθλεδιάςκεψθσ. 

Δθλϊνουν όμωσ ξεκάκαρα τθ διαφωνία τουσ ςτο να παρακολουκοφν το δάςκαλό τουσ από 

μια οκόνθ δεν είναι το ίδιο όπωσ να το βλζπουν ςτθν τάξθ. Σονίηοντασ τόςο τθν 

εκπαιδευτικι όςο και τθν κοινωνικοπολιςμικι ςυνειςφορά του δαςκάλου Επίςθσ 

εκφράηουν τθ διαφωνία τουσ ςχετικά με το να μιλοφν ςτθν τάξθ με το δάςκαλό τουσ από 
κοντά είναι ιςοδφναμο με το τον βλζπουν ςτθν οκόνθ του Θ/Τ. 

Εκφράηονται πολφ κετικά για το νζο τρόπο διδαςκαλίασ ότι είναι ευχάριςτοσ και εφκολοσ να 

τον παρακολουκιςουν, όμωσ διατθροφν ουδζτερθ ςτάςθ αν μακαίνουν πιο εφκολα με το 

νζο τρόπο διδαςκαλίασ και αν τουσ ζφερε πιο κοντά με το δάςκαλό τουσ. 

 

5.1 Ερευνθτικό ερϊτθμα 2 

Οι μακθτζσ ενϊ αρχικά κεωροφν πολφ κετικό το γεγονόσ τθσ δυνατότθτασ επικοινωνίασ με 

τουσ ςυμμακθτζσ τουσ μζςω οκόνθσ ι ΘΤ ςτθ ςυνζχεια μετά τθ ςυμμετοχι τουσ ςτισ 

τθλεδιαςκζψεισ μεταβάλλουν τθν άποψι τουσ ςε ουδζτερθ. Επίςθσ ζχουν ελαφρά κετικι 

άποψθ για το γεγονόσ ότι μποροφν και ςυνεργάηονται με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ μζςω μιασ 

οκόνθ ι ενόσ ΘΤ, αλλά μετά τθν εμπειρία των τθλεδιαςκζψεων μεταβάλλουν τθν άποψθ 

αυτι ςε ελαφρά αρνθτικι.  

Θεωροφν πολφ κετικό ότι ο νζοσ τρόποσ διδαςκαλίασ τουσ ζδωςε τθ δυνατότθτα να 

γνωρίςουν τα παιδιά μιασ άλλθσ τάξθσ και κζλουν να γίνουν φίλοι με κάποια από αυτά. 

Εντοφτοισ, ζχουν ςτακερι άποψθ πωσ δεν βλζπουν τα παιδιά τθσ απομακρυςμζνθσ τάξθσ 

όπωσ τουσ ςυμμακθτζσ τουσ. 

 

5.2 Ερευνθτικό ερϊτθμα 3 

Οι μακθτζσ διατυπϊνουν τθν άρνθςι τουσ ςτθν δυνατότθτα να παρακολουκοφν τα 

μακιματα από τθν οκόνθ του ΘΤ, χωρίσ να πθγαίνουν ςχολείο, οφτε επίςθσ να μθν 

ζρχονται ςτο ςχολείο και να επικοινωνοφν με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ μζςω ΘΤ. Αξίηει να 

ςθμειωκεί ότι οι τθλεδιαςκζψεισ δεν επθρζαςαν κακόλου τισ απόψεισ τουσ αυτζσ. 

Οι αρκετοί μακθτζσ επικυμοφν τθν ενεργι εμπλοκι των τθλεδιαςκζψεων ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία. Από αυτοφσ περίπου οι περιςςότεροι επικυμοφν τα μακιματα να 

ςυνδυάηουν τόςο τθ διδαςκαλία με το δάςκαλο ςτθν τάξθ, όςο και με τθ χριςθ 
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τθλεδιάςκεψθσ. Οι υπόλοιποι επικυμοφν να δοκεί μεγαλφτερο βάροσ ϊςτε τα περιςςότερα 

μακιματα ι όλα τα μακιματα να πραγματοποιοφνται μζςω τθλεδιαςκζψεων.  

Αξιοςθμείωτο είναι ζνα ποςοςτό 35%-40% του ςυνολικοφ δείγματοσ επικυμεί τα μακιματα 

να γίνονται με τον παραδοςιακό τρόπο διδαςκαλίασ, μόνο με το δάςκαλο ςτθν τάξθ, κακϊσ 
και ζνασ ςτουσ τζςςερισ μακθτζσ δθλϊνουν ότι δεν ζχουν άποψθ για το βακμό εμπλοκισ 

των τθλεδιαςκζψεων ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. 

5.3 Ερευνθτικό ερϊτθμα 4 

Οι μακθτζσ κεωροφν πολφ ςθμαντικι υπόκεςθ το παιγνίδι ςτο ςχολείο κακϊσ και τθ 

ςυναναςτροφι με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ. Και δθλϊνουν ξεκάκαρα ότι οι καλφτεροι φίλοι 

τουσ είναι ςτο ςχολείο. Δθλϊνουν επίςθσ ότι κα επικυμοφςαν να γνωρίςουν από κοντά τα 

παιδιά και το δάςκαλο τθσ απομακρυςμζνθσ τάξθσ, ενϊ κρατοφν ελαφρά κετικι ςτάςθ για 

τθ ςυμβολι των τθλεδιαςκζψεων ςτο να "ζρκουν πιο κοντά" με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ.  

5.4 Ερευνθτικό ερϊτθμα 5 

Φαίνεται ότι οι τθλεδιαςκζψεισ δεν μετζβαλλαν ςθμαντικά το ψυχολογικό κλίμα των 

τάξεων. ΢το ςυγκεκριμζνο δείγμα παρατθρείται κάποια ιδιαιτερότθτα, κακϊσ γενικά 

εμφανίηεται αφξθςθ τθσ διενεκτικότθτασ και τθσ ανταγωνιςτικότθτασ, ενϊ θ δυςκολία 

επίςθσ παρουςιάηει κάποια αφξθςθ ςε διαφορετικό ηεφγοσ ςχολείων.  
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